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En las aulas se habla y se organizan toda clase de actividades
sobre la igualdad entre las personas, los derechos del nifio y el respeto mutuo.
En este articulo los autores reflexionan, concretamente,
sobre la necesidad de una concepcion intercultural
al trabajar la literatura en el aula.

n la bisqueda de una didactica de la
E literatura que considere no sélo la

motivacidn a la lectura sino la viven-
cia de la cultura propia o ajena en un marco no
s6lo de respeto sino de interaccion entre cultu-
ras, reflexionamos acerca de la necesidad de
una concepcion intercultural para el abordaje
de la literatura en el aula: una interculturalidad
que corresponda a la realidad del aula, no a
una concepcioén abstracta y desnaturalizadora
del concepto de cultura.

LA (IN-MULTI-PLURI) CULTURALIDAD:
¢DE QUIEN Y PARA QUIEN?

En las aulas se habla y se otganiza toda clase
de actividades sobre la igualdad entre las perso-
nas, los derechos del nifio y el respeto mutuo. Sin
embargo, como hace afios ya se viene sefialando:
“el creciente interés por la escuela intercultural, re-
Jlejado por el ange de las publicaciones, reuniones
cientificas y, en menor medida, por experiencias
prdcticas, no se refleja en la realidad en una ade-
cuacion generaligada de la escuela a la diversidad
cultural’(Garcia Fernandez, J. A.; 1995: 256).

En Argentina, la realidad no es diferente.
Muy poco parecen ser considerados los princi-
pios de igualdad entte las personas en un mar-
co de respeto por la diversidad cultural. Las di-
ferencias culturales parecen no existir. Si de
tratamiento de la literatura se trata, acostum-
brados 2 la fuerte influencia europea que con-
formé una idiosincrasia cosmopolita en casi
toda Latinoamérica, parece casi logico “poner
los ojos” en la literatura europea y/o en la lite-
ratura local y regional producto de esa misma
influencia. Al decir de Carrasco (2005:63): “/a
cultura hispanoamericana nacio intercaltural en
¢l proceso de cruce, asimilacion, superposiciin y
sintesis de elementos indigenas y enropeos. Los
tesctos del descubrimiento y la invasidn muestran
el asombro por la existencia del otro y de lo
otro, que aumentd el repertorio de modelos del
mundo ¢ higo oscilar sus cosmovisiones”. Aun-
que intercultural desde sus raices, no necesaria-
mente corresponde a la interculturalidad que
deberia convivir en el aula. Por ejemplo scuin-
tos cuentos, mitos o leyendas guaranies transi-
tan por las aulas del nordeste argentino, a pesar
del gran nimero de nifios paraguayos que
completan su escuela Primaria en territotio at-
gentino?
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La realidad de muchas aulas argentinas dan
cuenta de culturas olvidadas (la guarani, la wi-
chi, la mapuche, etc.), de culturas ignoradas, de
culturas, si no extintas va, aletargadas a su mi-
nima expresion.

Como sostiene Malo Gonzalez (2004), “/a
palabra cultura puede usarse con significados di-
Jerentes dependiendo de las circunstancias y oca-
siones; en nuestros dias predominan dos orienta-
ciones bdsicas: una que tieme que ver con
‘cultivo’ y desarrollo de facultades y otra con
componentes no transmitidos genéticamente que
dan a un conglomerado humano una caracteristi-
ca que la distingue de otras similares y que se
denomina identidad’.

La identidad es lo que distingue a las perso-
nas. La identidad es lo que distingue a las cul-
turas. Pero asi como las personas pueden rela-
clonatse con otras sin abandonar su identidad,
del mismo modo, las culturas pueden interac-

tuar con otras culturas sin perder sus rasgos
identitarios.

Como expresa Malo Gonzalez (2004) “/a in-
terculturalidad no se limita al reconocimiento. res-
peto y eliminacion de discriminaciones; implica un
proceso de intercambio y comunicacion que parte
de los patrones estructuradores de cada cultura su-
perando el prepotente prejuicio de que la verdad es
patrimonio de tal o cual cultura y que, como posee-
dora. tiene la ‘carga’ de transmitirla a las otras”.

De modo que en educacién cuando habla-
mos de “transmision de la cultura”, deberia-
mos pensar antes cuales son las culturas que
conviven en la comunidad para que no trans-
mitamos UNA cultura sino que propiciemos la
interaccion entre LAS cuituras. Ellas, por si
mismas, lograran la interculturalidad, la multi-
culturalidad o la pluriculturalidad, en conviven-
cia natural y la literatura es sin duda uno de los
modos mas naturales para logratlo.

Ilustracion de Jesus Gaban para E! libro de los cuentos y leyendas de América Latina y Espaiia. Ed. Ediciones B.
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LA LITERATURA EN EL AULA:
LA BUSQUEDA DE LA NATURAL
INTERCULTURALIDAD

Cuando la educacién procura ocuparse de la
convivencia entre culturas, ocurre generalmente
que se “visiten” algunas costumbres, historias,
tradiciones de la cultura minoritaria. El abordaje
de la literatura dentro de esa perspectiva esta re-
lacionada con la lectura u oralizacién de algin
mito o leyenda. En ese caso, casi podtiamos ca-
lificatlo generosamente como intentos de multi-
culturalidad. Pero, como obsetva Sanchez Parga
(1997:120), “/a afirmaciin de la multicalturali-
dad se¢ limita a la constatacion del hecho caantiia-
tivo que las culturas son diferentes y muchas; pero
¢/ no pronunciarse sobre la relacion entre ellas ni
sobre la produccion de la diferencia que las cons-
tituyen, conduce al relativismo cultural y al etno-
centrismo. Lste riesgo multiculturalista de un re-
lativismo cultural, conduce, simultineamente al
ghetto y a las exclusiones, cuando la defensa de
una identidad se¢ transforma en rechago de todo
tipo de alteridad cultural, ¢ impide la convivencia
¢ intercambio de culturas”. S1 bien puede ser un
tanto extremo hablar de “rechazo” de la alteri-
dad si esa actitud no es intencional, es evidente
que no puede estar propiciada. La alteridad es el
principio bisico de la interculturalidad.

Y ¢de qué modo lograr la alteridad con la
literatura? La interculturalidad es un rasgo de
conformacién de la literatura y su expresion.
Al mismo tiempo que cada expresion literatia
es construccion atravesada por los tiempos y la
historia de sus pueblos, puede conservar sus
rasgos distintivos y extremadamente locales. O
como destaca Flor Rabanal (1995):

— cada persona constituye una confluencia
integradora de diferentes culturas.

— cada cultura estd influida y a la vez influ-
ye en las demis.

— la sociedad y la literatura son un produc-
to multicultural.

Desde la preocupacion diddctica, tenemos
que preguntarnos ¢de qué modo aprovechar
esa caracteristica de la literatura para un apren-
dizaje realmente intercultural? Carrasco
(2005:67) ofrece un marco de consideracion
contextual para la inclusion y circulacién tex-
tual muy adecuado: “La situacion intercultural
modela y sirve de contexto a los textos en los

cuales sujetos antoriales y discursivos dialogan,
compiten, denuncian, construyen géneros texina-
les, conforman doctrinas ¢ imaginarios, proponen
excperiencias estéticas, etc., a partir de sus etno-
centrismos. Se trata, por lo tanto, de procesos de
construccion y redefinicidn fextnal ¢ identitaria
en los que se confunden lenguas, dialectos y dis-
cursos aborigenes, extranjeros y criollos, ademds
de retdricas y poéticas tradicionales ¢ innovado-
ras”. Si relacionamos estos conceptos con los
rasgos que recomienda Diaz-Corralejo Conde
(1995), recordando conceptos de Giménez Ro-
mero, es posible lograr principios rectores para
un tratamiento intercultural de la literatura:

— Evitar el culturalismo.

— Incorporar lo socioafectivo en la intercul-
turalidad.

— Adoptar la resolucién de conflicto como
hilo conductor de la metodologia.

El primero colabora en la cohabitacion res-
petuosa de todas las culturas que deben lograr
una jnteraccién natural, Si ese principio se ins-
tala y organiza la programacién del aula, el
profesorado desarrollard un proyecto literario
tespetuoso de las diferentes expresiones litera-
rias a la vez que las explorard desde la memoria
de los principales actores de la escuela: los
alumnos y las alumnas.

El segundo contribuird, a una exploracion
basada en la experiencia y conocimiento indivi-
dual y colectivo que ayude a la comprensién de
las diferentes expresiones culturales que coha-
bitan en el aula y que pueden generar nuevas
expresiones y producciones.

El tercero guiard al profesorado a una organi-
zaci6n didactica que supere la expresion anodina
para alcanzar la creatividad individual y colectiva,
reflexiva y critica, Ia que se construye a partir de
esa frecuentacion de lecturas entre culturas en
contacto, en convivencia respetuosa e interactiva.

El mito, el cuento y la leyenda son caminos
hacia el encuentro, pero no sélo en tanto selec-
cién de textos sino como la oportunidad de
didlogo entre culturas y de desarrollo de la
creatividad y el pensamiento critico. Tal como
lo proponen Lépez Valero et alii (2003) para la
frecuentacion del mito, por las posibilidades de
interpretacién que ofrecen los mitos por su na-
tural caracter polisémico.
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El alumnado podra asi interrelacionar ex-
presiones culturales con “una mirada nueva, en
el poder mdgico de fundar universos” parafra-
seando a Sanchez Corral (2004: 147) porque
podra superar la situacién que lo condiciona.
Tal como sostiene Landry (2002): “¢/ ser huma-
no estd en gran medida condicionado por el en-
torno permanentemente ¢n cambio que actia so-
bre él; también esta condicionado por la sociedad
que tieme fradiciones, costumbres, normas, cono-
cimientos, valores, doctrinas e ideologias. Pero
por la conciencia que emerge de su cerebro y la
que proviene de la sociedad, el ser humano estd
dotado de libertad y acciin antinoma. Es al to-
mar conciencia de los factores que lo condicionan
que el ser humano deviene en ser libre” y de ese
modo acceder a otras culturas con una capaci-
dad de “comprensidn afectiva” (Mattos Nufiez,
2004), la que propicia la interpretacién con vi-
si6n intercultural, Ja que a su vez, pot la poten-
ciacion del sentido de la expresion literatia co-
mo producto de una cultura no aislada,
favorece la “visiin planetaria” (Fetrer y Allard,
2002) en el interés por otras culturas y el des-
arrollo del aprendizaje.

CONCLUSION

La interculturalidad es didlogo, interaccién,
alteridad. La Literatura es el medio por exce-
lencia para propiciar ese transitar dialégico
porque las expresiones literatias son producto
de una cultura, la que a Ia vez ha sido transitada
o puede transitar el camino de la interculturali-
dad. La aceptacién de este fendémeno natural,

favorecerd un tratamiento intercultural de la li-
teratura, igualmente natural.
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